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DIE FRAUENOBERSCHULE
ein Bildungsweg mit eigenem Ziel

Die Schule macht nicht das Leben eines Volkesdabt
es mit. Paulsen

Nach langen, bereits im Jaht858 begonnenen Verhandlungeawischen Schulbehdrde und Stadt
und nach einer Umfrage bei den Eltern aller Scimiden der Goéttinger weiterfiuhrenden Schulen
beschlo3 der Rat der Sta@dbttingenim November1960 die Errichtung einefrauenoberschule
beim Gymnasium fur Madchemlit Aufnahme zweier parallel laufendeFO-Klassenerhielt die
Schule nunmehr ab Osterl961 folgende neue offizielle Bezeichnung: Altsprachés, neu-
sprachliches und mathematisch-naturwissenschai@ymnasium mit Frauenoberschule.
Inzwischen sind elf FO-Klassen - im Jahre 1963 wurdr eine Klasserdffnet - jeweils zu Ostern
eingeschult worden, von denen uns bereits sechh bastandener AbschluRprifung wieder
verlassen haben. Auf dieser Grundlage kann heut&@euch gemacht werden, tber die bisher
geleistete Arbeit und die dabei gesammelten Erfaden zu berichten.

Um die Eigenart der Frauenoberschule zu charaldegis und diePosition diesesSchultyps in
unsereiZeit zu fixieren, muR ein kurzer historischer Uberblckausgeschickt werden.

Schon die von Humboldts Ideen ausgehende neuhutisahes Bildungsreform am Anfang des 19.
Jahrhunderts, dererzZiel eine Art Einheitsschule mit einer »alle Schéht umfassenden
Menschenbildung« war, forderte »fur das weiblicres€hlecht eine andere Behandlung« und eine
ihm »angemessene Form des Unterrichts«. Zur Intiensng dieses$nterrichts, mit hier noch sehr
vage ausgedricktem Ziel wurde bei der fir unseri¢ &atscheidenden Reform der hdheren
Madchenschulbildung im Jahre 19d@r neu gestalteterehnklassigerHoheren Madchenschule
vielerorts eine ein- oder zweéiljrige Frauenschulangegliedert, die die geistige Bildung der Frau
»in Richtung auf ihre kinftige Lebensaufgabe« durdhterweisung in Kindererziehung,
Hauswirtschaft undWohlfahrtspflege ergdnzen sollte. Die Bedeutungereimausfraulichen und
sozialpadagogischen Ausbildung der weiblichen Jdgemirde also selbst in der Zeit nicht
vergessen, in der Personlichkeiten WieleneLange und Gertrud Baumer leidenschaftlich um die
Vermittlung gleichen Wissens an Manner und Fraued um die Zulassung der Frau Zuni-
versitat kAmpften. Eine sehr bedeutsame Erweited@mgersten Frauenschulklassen war dann die
1929 vom preuBischen KultusministerBecker neu ins Leben gerufenedreiklassjge
Frauenoberschuladeren von Kultusminister Grimme 1®3mrisseneZiele Uber alle polischen
und padagogischetdmwalzurgen hinweg noch heute Giultigkeitaben. Als Leitgedanke fur diese
Schulreform galt und gilt »die organische Verbindugepanklicher undwerklicher Arbeit und die
wechselseitige Durchdringung wissenschaftlicher pradktischer Arbeitsgebiete.«

Diese allgemeine Entwicklung spiegelt sich naturg@nmauch im Leben unserer Schule, doch ist
hier nicht der Ort, fegtustellen, in welchem Umfang und in welcher Weise daschah. Hier
interessiert nur, dal3 bereits 198the Frauenoberschule an unserer Anstalt eindeticturde,
deren Klassen man damals zusammenfassend »Hagsaftiche Abteilung« nannte und deren




Abschlu3prufungbis 1947 zum Vollstudium berechtigteNachdem diese Berechtigung wieder
abgesbafft wurde, betanddie H-Abteilung bei uns nur noch bis 52- Ihr verdanken wir die
Einrichtung von ArbeitsrAumen fir Hauswirtschaftiusiadelarbeit, ohne die unsere heutige Arbeit
nicht maglich ware.

Die im Jahre 1961 an unserer Schule neu erricltedenoberschule besitzt also in der H-
Abteilung eine Vorgangerin, muf3 sich aber in inte&lsetzung wieder an die in den Jahren 1929
und 1932 begriindete Form der Frauenoberschule lafdah. Uberdies hat sie die neue Aufgabe,
sich mit der geistigen, wirtschaftlichen und scamWirklichkeit unserer Zeit auseinanderzusetzen.
Zur Orientierung der Lehrkrafte, die ab OstergIl@n der Frauenoberschule unterrichteten, dienten
aus neuerer Zeit nur die fur Gymnasien und Frauenoberschulen ausgegebenen
Stoffverteilungsphne fur Mathematik und Naturwissenschaften vorf91@nd die sehr kurz
gefal3ten Richtlinien fr den Unterricht an Frauesrebhulen aus demselben Jahr. Einige Hinweise
aus diesen Erlassen mogen Uber die heutigen Amtorden orientieren.

Grundlegend fur alle Disziplinen ist die Uberlegudgl3 die Schilerinnen der Frauenoberschule im
Gegensatz zu den Gymnasiastinnen der Oberstufeimayhktischen Fachern ausgebildet werden
und dald sie durch zwei Praktika in besonderem Malsozialer Haltung erzogen werden sollen.
Dementsprechend missen insbesondere die Stoffeuts&h. Geschichte und Erdkunde ausgewahlt
werden. Die Lektire biographischer Schriften sogige Behandlung psychologischer und sozialer
Themen wird empfohlen. Di&emeinschaftskundeimmt insofern eine besondere und zwar eine
zentrale Stellung ein, als sie in Klasseund 12 - in enger Verbindung mit den beiden Pkakiiin
sozialpadagogische Fragen einfiihrt. Auch den misis€&achern Musik und Kunst - kommt eine
erhohte Bedeutung zu. In Chemiehvsik und vor allem in Blogie sind nach Mdoglichkeit
Erfahrungen aus den praktischen Fachern wisseribchaiu klaren und zu vertiefen. (Beispiel: Bei
der Durchnahme der vielen neuen synthetisch helijest Fasern ergibt sich eine Verbindung zur
Stoff- und Materialkunde in Nadelarbeit). Selbst fiir Mahatk findet sich die Anweisung, dal3 die
behandelten Gebiete praktisch-anschaulich ausgetiskin missen. Das bedeutet z. B. Verzicht
auf abstrakte analytische Geometrie. Daflr werdere&hnungen an einfachen Kdérpern oder gar
Aufgaben aus der Zinsaasrechnung in den Lehrplan aufgenommerbdaugauf die praktischen
FacherHauswerkund Nadedrbeit sind die Richtlinien ausfihrlicher als fir die Hs genannten
wissenschatftlichen Facher. Hier kommt es nun inekagrtem Sinne nicht allein auf griindlich zu
erlernende technische Hegkeiten an, sondern auf eine geistige Durchdringdag geleisteten
praktischen Arbeit, die von der einzelnen Schuileanber, korrekt, rationell und in zunehmender
Selbstandigkeit ausgefuhrt werden soll. Danebenrefiih allgemeine Belehrungen Uber
Ernahrungsphysiologie, Haushaltstechnik, einfacheuswirtschaftliche Buchfiihrung und
Bedeutung der Werbunzu volkswirtschaftlichen Figen. In Nadelarbeit stellen Bemihungen um
kunstlerische Gestaltung, um die &itklung der Phantasie und die Bildung des Geschmauie
Verbindung zur Kunsterziehung her. Weiter wird gefordert, daf? dehifferinnen auch in den
praktischen Fachern in der Lage sein sollen, eida&rbeitsvorgange sowie thetische
Uberlegungen folgerichtig und in gutem Ausdruckrétith niederzuleen.

Die Beachtung dieser soeben in ihren GrundzlugenruBeispielen dargelegtenriterrichtsformen
bedeutete fur die bislang nur am Gymnasium tatiggegenen isd von nun an auch an der
Frauenoberschule unterrichtenden Lehrkrafte @ieaorientierungn dreifacher Hinsichtl) eine
Verschiebung der Akzente bei deuswahl der Stoffe, 2) die Erarbeitung neuer Stdfigie und
schlie8lich 3) eine nitensivere Zusammenarbeit in Fachern, die haufig gerade walichen
Fachlehrermpeleistet werden muf3te, die friiher kaum BerUhrungjsigugehabt hatten. Neueddgke
muf3ten begangen und erfahren werden.

Weitere Schwierigkeiten stelltenh zu Beginn der Arbeit ein. Wenn eine Liefaft bisher eine

11 Klasse des Gymnasiums Ubernommen hatte, so kamgetwederderen Schilerinnen bereits
oder konnte sich leht Uber sie ins Bild setzede wul3te auch Uber die in der 10. Klasse geleistete
Arbeit Bescheid und brauchte nur im Sinne der Qbfrsaufzubauen. Wie anders die Bedingungen




in der newusammengestelltedfrauenoberschule waren, moge eine kurze Analyserdien beiden
Klassen von 1961 verdeutlichen. Die insgeséfinSchilerinnen stammten au6 terschiedenen
Anstalten: 15 aus unserer eigenen Schule, 4 vonetN&imnasium,10 von derRichenza-Schule

in Northeim, 12 von derPersonnschule, Won derGerhart-Hauptmann-Mittelschul@ von der
Frauenfachschule, 2 vom #Mauzug der Lutherschule und 10 weitere von versehniead
entferntererSchulen.Bei den spateren Jahrgédngen lagen die Verhaltetssesgunstiger, doclist

die Zahl der Auswartigen in der Frauenoberschule immnespobders grol3. Es liegt dar auf der Hand,
dal3 es sehr schwer ist, so heterogggsammengesetzte Kkn menschlich und unterrichtlictu
einer Einheit zusammenzuschmelzen. Selbsti gutem Willen der Madchen mul} em
Gruppenbildungen unter ihnekommen, missen vom Lehrer Stoffe wiederholt oder Liicken
hingenommen werden, udten sich methodische Unterschiedewischen den einzelnen
Schulgattungen als ernste Schwierigkeiten erwedess betrifft alle Facher in gleicher Weise. Ein
Beispiel aus dem praktischen Bereich mége stelktertid angeflhrt werdenVahrend die
Mittelschlerinnen beim Abgang von der Schule schimmAbschlul3examem Hauswirtschaft und
Nadelarbeit abgelegt haben, stehen @igmnasiastinen in diesen beiden Fachern vor neuen
Aufgaben. Sie sind haufig gezwungen,sdrelers in Nadelarbeit, sich einfache praktische
Fertigkeiten selbstéandig anzueignen und zu HauBie da Gben, um mit den besser vorgebildeten
Klassenkameradinne8chritt halten zu kénnen. Dazu kommt noch das Brobdler praktischen
Begabung, fiur deren Erprobung es bei den vom Gymmasiammendeschulerinnerkeinerlei
Handhabe gibt. Ist z.B. eine Gymnasiastin in derKl@sse schwach in den Sprachemd geht
vielleicht deshalb zur Frauenoberschule tberisssie sich zwar fortan nur noch um Englisch zu
bemihen, doch stehiteineswegsfest, dal? sie in Hauswerk oder Nadelarbeit einom#sres
Geschickentwickelnwird. Vor dieser Schwierigkeit stehen die in deakpischen Fachern unter-
richteten Kolleginnen bei jedem neuen Jahrgang.

Immer wieder gt fur die 11 Klassen der Frauenoberschule die glerch Anfang gemachte
Erfahrung, dal? eine Anlaufzeit von mindestens eihalben Jahr ein geplant werden muf3, ineger
in allen Fachern nur darum geht, die Madcheriner Gemeinschaft zusammenzuschliel3en, einen
Leistungsausgleich herbeizufiihrer und eine annerenBabeitsbasis zu schaffen. Dal3 dieser
aulRere »ZeitverlusStoffklirzungen im Gefolge hat, versteht sich volbste Doch ist dies eine
Tatsache, mit der jeder Lehrer in der Frauenobatediertig werden muf3, auch in Hinblick auf den
Ausfall von 7 % aller Unterrichtsstunden, der durctlie Praktika bedingt ist.
Die hier nur in einigen Beispielen skizzierten Sengkeiten lielRen sich noch beliebig vermehren,
doch scheint es sinnvoller, an einigen positivealitungen zu zeigen, wie im Sinne der Richtlinien
gearbeitet werden kann, oder, besser gesagt; wikedger vorgehen muf3, um dem spezifischen
Bildungsanspruch dieser Schulform gerecht zu werésngeht ja darum, die den Schilerinnen
innewohnenden praktischen Fahigkeiten und geistigéfte gleichzeitig zu wecken und sie zu ge-
genseitiger, den ganzen Menschen foérdernder Duraddrg zu bringen.

Welche Bedeutung dabei der Auswahl der Stoffe zukgnsoll zunachst an Beispielen aus dem
Deutschunterricht gezeigt werden. Hier wird man niae einseitig historischen Inhalts, wie
althochdeutsche und mittelhochdeutsche Sprachgdgehund Literatur, sowie solche, die an das
Abstraktionsvermodgen der Schilerinnen hohe Ansgriskellen, wie Kants und Schillers
Philosophie, zurtcktreten lassen und an deren eSta#lben den Ublichen im Stoffplan der
gymnasialen Oberstufe vorgeschlagenen Werken Bidyraphien und Kindheitsbeschreibungen
behandeln. Doch ist Vorsicht geboten, da? man didilre nicht zu ausschlielich auf frauliche
Belange ausrichtet.

Interessant sind Vergleiche, die man bei gleichafs&zthemen mit gymnasialen Klassen anstellen
kann. So erwies es sich, dafd bei der InterpretationKindheitserlebnissen bekannter Dichter die
Gymnasialklasse in Darstellung undilSiiberlegen war, daRR aber dieO-Klasse desselben
Jahrgangs nach dem Praktikum im Kindergarten - weshr Verstandnis fur die spezifischen



Eigenarten der beschriebenen Kinder bewies undtsmfar in das Thema eindrang.

Eine andere Erfahrung aus dem Deutschunterrichtievau einem padagogisch eindrucksvollen
Erlebnis. In der fur die 13. Klassen an unsererufechorgesehenen Freizeit wurde in einer FO-
Klasse nicht wie Ublich Goethes »Faust« gelesemjesa der »Wilhelm Meister«. Das lie3 sich
zunachst damit begriinden, daf3 die einfihrendenéveitingen beim »Faust« fur Klassen, die im
Verlauf ihrer Schulzeit mit dem Bildungsgut der &ketweniger vertraut gemacht werden kdnnen,
aul3erordentlich zeitraubend und vielleicht niclmn@al fruchtbar sind. Der tiefere Grund aber war
eine padagogischgielsetzung. Die im »Wilhelm Meister« berichtetereignisse sind lebensnah
und bewegen sich um einen Menschen, der sich déaglither Verirrung in abwegige Bereiche
immer mehr zum wirklichen Leben hinwendet und sfHich im tatigen Dienst am Menschen seine
eigentliche Erfullung findet. Diese Lebensweishedn Goethe zum idealen Ziel erhoben, multe
gerade aufFO-Schulerinneneinen tiefen Eindruck machen. Tatsachlich wurden Madchen
wahrend der Lektire taglich starker gepackt undkutiisrten oft noch bis in den Abend lber
Erziehungsprobleme und religiose Fragen in der af@gischen Provinz«. Nach der Heimkehr
begaben sie sich mit echter Freude und forschemMtugier an die Niederschrift ihrer
Bildungsgénge, uniestzustellenob das Zitat aus dem »Wilhelm Meister«, das sienagnsten
bewegte,auchfur ihr eigenes Leben Glultigkeit besal3: »Alles, was begegnet, laldt Spuren zu
ruck, alles tragt unmerklich zu unserer Bildung &ei

Eine ahnliche Aufgeschlossenheit und lebendigerdssertheit liel? sich audbei einigen FO-
Klassenim Kunstunterricht beobachten. Mit Vorliebe unddeiftiger Freude fuhrten sie Arbeiten
aus, die dem Werkunterricht nahe stehen, z. B.kBdawpferei undStoffdruck. Auch bei der
Bildbetrachtung kam es nactberwundeneScheu und anfanglichéinbeholfenheiim Ausdruck

oft zu feinen Beobachtungen bei der Untersuchurdy Beurteilung der vom Kiinstler benutzten
bildnerischen Mittel FO-Schilerinnerzeigten sich besonders dankbar dafir, dal3 sietéllusgyen
besuchen durften, vor allem, wenn diese ihnen éienthis moderner Kunstwerke vermittelten.
Auch an Erfahrungen aus dem Biologie-Unterricht rkagezeigt werden, wie dieses
naturwissenschaftliche Fach der fur diese Schulfgeforderten engen Verbindung von geistiger
und praktischer Arbeit und der besonderen Hinwegdunsozialen Fragen« gerecht werden kann.
Die Biologie darf tbrigens in der Frauenoberschtéht weggewahlt werden, sondern bleibt bis
zur AbschluBprufung Pflichtfachungezwungen und oft unausgesprochen weist sie Wage z
Konzentration der Facher und fordert die Hinwendemgozialem Verhalten.

Fur die Zusammenarbeit der Facher bietet sich é&elLdhre von den Vitaminen ein gutes Beispiel
an. Die Trager des Vitami@ sind den Schilerinnen aus der ErnahrungslehrenbekK&isches
Obst, Gemise). Sie wissen, dal3 sie schonend bdhamiden missen. Diei@logie zeigt ihnen
nun an Hand von Expenenten die Grunde fur diese praktischen Behanduangshriften (z. B.
Vitamin C als leicht oxydierbare Verbindung).

Im Sinne der »Hinwendung zu sozialen Fragen« l&f$t sin bestimmter Mamin-Nachweis
auswerten. In selbst hergestellten Handschnittemdad die Schilerinnen die Lage des C-Vitamins
innerhalb der Zelle mikroskopisch beobachten (gdoRusscheidung metallischen Silbers). Dabei
stofdt man unweigerlich varu allgemein biologischen Problemen, z.B. Lebensioggn in der
Zelle. Zwar sind diese Fragen noch vielfach ungeklad sprengen z. T. auch den Rahmen des
Schulunterrichts. Aber es lohnt, sie anzuschneidad, ihnen, so weit mdglich, nachzuspuren. Es
lohnt, etwas zu erfahren von den wohlausgewogenesth¥élbeziehungen der zahlreichen
verschiedenen Wirkstoffe, die das Leben in eineeigen, winzig kleinen Zelle ausmachen. Denn
es ergibt sich ein groRRer, menschlich wichtiger Aigk. Wer die innere Geschlossenheit des
Lebendigen in seiner kleinsten Form erfa3t und inrfiEcht begreift, der gewinnt die
Voraussetzung daftir, auch den Menschen als hdchsieswesen in der ihm eigenen Form
anzuerkennen urell achten. Von da aus ist nur ein kleiner Schritvallziehen in Richtung auf die
schonste Einsicht, die wir unseren Frauenobersghiien vermitteln mdchten: die Notwendigkeit
des Dienstes am Mitmenschen.

Dazu verhelfen in starkstem Mal3e die Einséatze irPdaxis.
Die beiden Praktika - im Kindergarten und im Hadishragen wohl den wertvollsten personlichen



Erlebnisgehalt innerhalb der vielseitigen Ausbilguter Frauenoberschilerinnen. Wir nennen sie
auch »Dienste« und legen Wert darauf, dal} diesed kWier wieder in seinem alten, durchaus
positiven Sinn angewandt ind. Schon Wochen vorher freuen sich die Madchen der
Kindergarten, den Haushalt, und oft sprechen soh temge Zeit nachher von »ihkedindernoder
»ihren« Familien, zu denen die Beziehungen nichdckmell abbrechen. Bei dem in der 13. Klasse
abzuleistenden Haushaltspraktikum geht es nichindadal® die Schilerinnen in dem Haushalt,
dem sie zugeteilt werden, kochen, backen, ndheschvea, saubermachen oder gar die Hausfrau als
eine Art Haushaltshilfe entlasten sollen, sondgemwibn ihnen verrichtete Arbeit mul3 in erster
Linie dazu dienen, daf3 sie die in der Schule gewonneradtigthen und theoretischer Kenntnisse
anwenden und vertiefen. Sie sollen das in Hauswet# Nadelarbeiterfahrene Wissen als
wertvolles Gut bewul3t festigen, um es einmal ineiigene Leben mit hinibernehmen zu kénnen.
Uberdies sollen sie durch die leitende und untesgrele Hausfrau - die Haushalte werden von der
Schule sorgféltig auf inre Eignung hin geprift uadrkenntnisse und Erfahrungen sammeln, wie
sie ihnen - aus mannigfachen Griinden - der elkerlldaushalt heute oft nicht mehr in demselben
Male wie friher vermitteln kann. Endlich sollen Médchen im Zusammenleben mit der Familie,
in der Kleinkinder sein missen, auch hausliche $migkeiten und N6éte kennenlernen, wobei sie
Rucksicht, Hilfsbereitschaft, Takt und Anpassuniggfiéeit, aber auch zugleich
Entscheidungswillen und Selbstandigkeit ben konBasonders glucklich sind sie, wenn ihnen
Aufgaben Ubertragen werden, bei denen sie ihr \texatungsgefihl unter Beweis stellen kbnnen.
Ernsthaft betribt werden sie, wenn sie schwere laiten oder erzieherische Schwierigkeiten
miterleben, wenre.B. die Kinder sich nicht von der Mutter |6semlien und ihnen ablehnend
gegenuberstehen. Hier bedarf es oft wirklicher rolelnsher Reife, um sich zu behaupten und den
rechten Weg zu finden, und es ist ein beglickerifidsbnis fur die Fachlehrerin, die durch
Hausbesuche Arbeitsweise und Verhalten einer j&diilerin unter Kontrolle behalt, wenn sie er-
fahrt, dafl3 sich ein Madchen einer schwierigen Albégatellt oder sie womoglich sogar wirklich
bewaltigt.

Schulerinnen, die sich beim Einsatz in den beidexktika bewahrt haben, kehren meist verandert
in die Schule zurtck. Nach anfanglicher Mudigkeadie die Anstrengung der ungewohnten
praktischen Tatigkeit und die damit verbundene Uarin den meisten hinterlal3t, erkennen sie mit
Freude, wie »human« doch im Grunde die Anforderardgr Schule sind. Mit Erleichterung stellen
sie fest, dald es schon ist, wieder nur Schuiletim me durfen, und in einer ganz neu erwachten
Dankbarkeit geniel3en sie es, weiter lernen undsitilr selbst arbeiten zu dirfen. Daneben erlebt
man, wie sie plétzlich verstanden haben, was Eibsagitschaft und Gemeinschaft auch im
Schulleben bedeuteRO-Schulerinnersind viel bereiter, sich zum/ohle des Ganzen einzusetzen,
als Gymnasiastinnen. Sie werden haufiger in $liéV gewahlt, weil man von ihnen tatkraftige
Mitarbeit erwarten kann, und schon mehrmals bekteml sie das verantwortungsvolle Amt der
ersten Schulsprecherin. Als »Konsul« entwickeln ssonderes Geschick im Umgang mit den
Schilerinnen deUnterstufe, sicher eine Nachwirkung ihrer Erfahrungas dem Kindergarten.

Fur den Einsatz im Kindergarten, in der. Klasse, nehmen wir die Madchen bereits nach einem
halben Jahr fir vier Wochen aus der Schule untestsle mitten hinein in die lebendige Welt des
Kleinkindes und in die Verantwortlichkeit eines stgaddagogischen Berufes. Jede Schulerin muf3
sich mit dieser Wirklichkeit auseinandersetzen. lebt sich selbst in ihrer Fahigkeit, Kontakt zu
gewinnen zum Kind, und sie lernt das Kind kenneddanVerschiedenartigkeit seines Seins

und senes Sichgebens dem gleichaltrigen Kindergartenkimdldem Erwachsenégegeniber.

Noch eine andere Erfahrung vermittelt dieses Faakti Die Schiulerin erlebt glickliche Kinder,
ungestort in ihrenKind-sein-Durfen,sie lernt aber auch Kinder kennen, die belasted giurch
mancherlei Note und Schwierigkeiten, die haufiggikirsache in einem Mangel an Geborgenheit
oder in einem gestorten Familienleben haben. Sjedreet also der sozialen und menschlichen Not
in ihrer Auswirkung auf das Kind.

Auch fir den beobachtenden Lehrer, der die Schiien in den Kindergarten besucht, ist dieses
Praktikum aufschluf3reich. Er gewinnt haufig neuablicke in die menschliche Reife der Madchen,
wenn er sie inUmgang mit dem Kind erlebt. Digifferenziertheitdes Einfihlungsvermégens und
Verstandnisses, die Fahigkeit zu selbstandigem l&pem und Handeln zeigt sich hier oft



unmittelbarer und deutlicher als in der Schule. Bidivierung ganz anderer Krafte lal3t auch
andere Seiten des Wesens sichtbar werden. Stilewriickhaltende Madchen mit sonst geringem
Selbstvertrauen werden oft frohlich und gewinnereaichere Selbstverstandlichkeit in ihrem Tun.
Sie haben haufig einen besonders guten EinfludeuKinder. Auch im Gesprach sind sie frei.
Andere, die am Unterrichtsgesprach sehr lebenditatenen, zeigen hier eine fast noch kindliche
Naivitat, die die eigentliche Aufgabe noch nichhgau erkennen vermag.

Ganz allgemein haben wir in diesen Jahren immedeavieerlebt, wie unmittelbar den meisten
Madchen der Zugang zum Kind offen steht, wie rigisie sich aus ihrem Instinkt heraus verhalten
und welch sicheres Taktgefihl den meisten eigen das sie die richtige Mitte zwischen
Zurickhaltung und tatigem Zugreifen dem Kind gegeniiimden [&R3t.

Diese unmittelbare Begegnung unserer Schuilerinngnder padagogischsozialen Wirklichkeit
wirde nun aber nicht gentgen, die in ihr liegenBeobleme und Aufgaben aus einer geistigen
Sicht heraus zu verstehen. Dazu will dierziehungslehre« beitragen, die in der 11. LAKlasse

im Rahmen der Gemeinschaftskunde erteilt wird.

Die Aufgabe diesesUnterrichtes ist in der 11. Klasse klar. Er will Zghst auf die
Kindergartenpraxis vorbereiten und nach dem Prakiikzu einer Klarung und Vertiefung der
gemachten Erfahrungen fihren. Das geschieht dunehp&idagogisch-psychologische Einflihrung
in die Eigenstandigkeit der Entwicklungsstufe dekeitkindes und durch die Besprechung
padagogischer Probleme der Erziehungspraxis.

Weiterhin mussen die Madchen, wenn auch nur in ggm Grenzen, mit den sozialpadagogischen
Aufgaben bekannt gemacht werden, denen heute atekgarten gegenibersteht. Dazu gehéren all
die Probleme, die sich aus der Wandlung unseret Mviel damit auch der Familien aller Schichten
ergeben. Man denke nur an die Berufstatigkeit dau.F

Die Planung dedJnterrichtes in der 12. Klasse ist schwieriger, waig¢ Ausrichtung auf ein
Praktikum fehlt. Eine Tradition fUr einen padagabsnStoffplangibt es nicht. Man stehtsal vor

der nicht leichten Aufgabe, ihn in eigener Veramwog aufstellen zu mussen.

Die Leitidee sollte sein; Padagk als Lebenshilfe und als Lebensverhalten. Deredficht wirde
dannumfasserund sénes Sichgebens dem gleichaltrigen Kindergartenkimtidem Erwachsenén
gegenuber.

Noch eine andere Erfahrung vermittelt dieses Faakti Die Schiulerin erlebt glickliche Kinder,
ungestort in ihrenKind-sein-Durfen,sie lernt aber auch Kinder kennen, die belasted giurch
mancherlei Note und Schwierigkeiten, die haufiggikirsache in einem Mangel an Geborgenheit
oder in einem gestorten Familienleben haben. Sjedreet also der sozialen und menschlichen Not
in ihrer Auswirkung auf das Kind.

Auch flir den beobachtenden Lehrer, der die Schiien in den Kindergarten besucht, ist dieses
Praktikum aufschluf3reich. Er gewinnt haufig neuablicke in die menschliche Reife der Madchen,
wenn er sie inUmgang mit dem Kind erlebt. Digifferenziertheitdes Einfihlungsvermégens und
Verstandnisses, die Fahigkeit zu selbstandigem l&pem und Handeln zeigt sich hier oft
unmittelbarer und deutlicher als in der Schule. Bidivierung ganz anderer Krafte laft auch
andere Seiten des Wesens sichtbar werden. Stilewriickhaltende Madchen mit sonst geringem
Selbstvertrauen werden oft frohlich und gewinnereaichere Selbstverstandlichkeit in ihrem Tun.
Sie haben haufig einen besonders guten EinfluldieuKinder. Auch im Gesprach sind sie frei.
Andere, die am Unterrichtsgesprach sehr lebendigatenen, zeigen hier eine fast noch kindliche
Naivitat, die die eigentliche Aufgabe noch nichhgau erkennen vermag.

Ganz allgemein haben wir in diesen Jahren immedevieerlebt, wie unmittelbar den meisten
Madchen der Zugang zum Kind offensteht, wie riclsig sich aus ihrem Instinkt heraus verhalten
und welch sicheres Taktgefihl den meisten eigen das sie die richtige Mitte zwischen
Zuruckhaltung und tatigem Zugreifen dem Kind gegeniimden laft.

Diese unmittelbare Begegnung unserer Schuilerinngnder péadagogischsozialen Wirklichkeit
wirde nun aber nicht gentgen, die in ihr liegenBeobleme und Aufgaben aus einer geistigen
Sicht heraus zu verstehen. Dazu will dierziehungslehre« beitragen, die in deund 12. Klasse

im Rahmen der Gemeinschaftskunde erteilt wird.



Die Aufgabe diesesUnterrichtes ist in der u. Klasse klar. Er will zeh&at auf die
Kindergartenpraxis vorbereiten und nach dem Prakiikzu einer Klarung und Vertiefung der
gemachten Erfahrungen fihren. Das geschieht dunehp&idagogisch-psychologische Einflihrung
in die Eigenstandigkeit der Entwicklungsstufe dekeitkindes und durch die Besprechung
padagogischer Probleme der Erziehungspraxis.
Weiterhin miussen die Madchen, wenn auch nur in ggem Grenzen, mit den sozialpadagogischen
Aufgaben bekannt gemacht werden, denen heute astekgarten gegenibersteht. Dazu gehéren all
die Probleme, die sich aus der Wandlung unseret el damit auch der Familien aller Schichten
ergeben. Man denke nur an die Berufstatigkeit dau.F
Die Planung dedJnterrichtes in der 12. Klasse ist schwieriger, waig# Ausrichtung auf ein
Praktikum fehlt. Eine Tradition fUr einen padagebsnStoffplangibt es nicht. Man stehtsal vor
der nicht leichten Aufgabe, ihn in eigener Veramwog aufstellen zu mussen.
Die Leitidee sollte sein; Padagk als Lebenshilfe und als Lebensverhalten. Deretfitht wirde
dannumfassen:
1. eéne Verarbdung egener Erlebnisse und Probleme.
2. die Einstellung auf kiihfe Aufgaben. Daugehdrt zunéchst der Beruf.

Viele unserer Madchen wahlen die Ausbildung @erf Padagogischen Hochschule. Aber daneben
entwickeln sich heute eine Reihe von anderen Mbkgéiten.

In vielen neu geschaffenen Frauenberufen wachseAmbpriche an die Allgemeinbildung und die
fachliche Bildung, an die Selbstandigkeit im Denkerd Entscheiden, an die Produktivitat des
Einzelnen sowie an die Fahigkeit zu der vielschgem Gemeinschaftsarbeit eines Teams. Das gilt
fur die Gebiete der Heilpadagogik, der Heilgymrigstier Beschéaftigungstherapie, sowie der
sozialpadagogischen Arbeit insgesamt. Die hoheheill8aund in besonderem Malie vielleicht die
Frauenoberschule schaffen diese Vorbedingungen.

(Zu den kunftigen Aufgaben gehort aber auch das knadiMuttersein.Eine friihe Ausrichtung auf
diese Lebenswirklichkeit wird notwendig, weil viglenge Menschen heute sehr frih, haufig schon
aus der Berufsausbildung, sonst direkt aus derf8mnatibung heraus, heiraten und eine Familie
grinden. Nur wenige Berufe aber bereiten darauf Wad so mufite der Gedanke, dal® bereits die
Schule, auch die héhere Schule, hier eine Aufgaddsermn konnte, ganallgemein durchdacht
werden.

Fur die FO-Klassenist diese Ausrichtung fast selbstverstandlich. Bieiehungkehre versucht in
diesem Sinnez. B. auf die grundlegende Bedeutung der ersten rnishlere eines Kindes
hinzuweisen, auf die Notwendigkeit seiner Geboreériei der Mutter in diesefeit, wie sie von
Padagogen, Psychologen, aber vor allem auch vodekanzten und Nervenarzten aus immer neuer
Sicht und Erfahrung als grundlegend fir eine gesurdrperliche und geistig-seelische
Entwicklung gefordert wird. Etwas von dem ErnstséieFragen mifdte einem jungen Menschen aus
diesen Gesprachen in Erinnerung bleiben und wvobitedie spéatere Entscheidung zwischen dem
Beruf und dem Auftrag als Mutter mit bestimmen.

Wenn aus diesem Bericht Uber die Frauenobersclasiehtpssen werden darf, dald die Verbindung
von wissenschatftlicher Ausbildung, praktisch-wertém Konnen und friher Begegnung mit der
Padagogik in Theorie und Praxis die Schilerinneeimer besonderen Weise pragt und ihnen eine
besondere Reife verleiht, so gewinnt diese Scharimefeine eigene Bedeutung flir die Frau in
unserer Zeit. Die Frauenoberschule ist in hohemdéigeeignet, all denen Hilfe und Rlstzeug zu
bieten, die durch die im Wirtschaftsleben unseretk&s immer notwendiger werdende Mitarbeit
weiblicher Krafte die schwere Doppelbelastung verubicher und hauslicher Tatigkeit zu tragen
haben.



